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'Det er pinligt!’

"Hvem vil fremlaegge det, de har interviewet deres foraeldre om?” Laereren kigger
undersggende ud i 7. klasse, men far intet svar. Alle eleverne har forskellige forklaringer p3,
hvorfor de ikke har lyst til at fremlaegge lydoptagelserne af deres foraeldreinterview.
Forklaringerne handler om, ‘at de ikke havde batteri pa mobilen til at optage interviewet med’,
"min mor havde ikke lyst til at blive optaget pa band’, og ’jeg har glemt det derhjemme’.
Omsider brydes elevernes tilbageholdenhed, og en af drengene indvilliger i at spille
lydoptagelsen af sin mors beretning om sin skolegang for klassen. ”Arh, din mor, hun er ogsa
bare ret god til dansk,” lyder det fra nogle af kammeraterne. Den opgave, der i fgrste omgang
var taenkt som en mulighed for at involvere forzeldrene i elevernes leereprocesser i skolen,
me@der her modstand blandt eleverne, fordi de abenlyst demonstrerer det pinlige i, at
kammeraterne skal hgre, hvordan deres foraeldre taler dansk. Arsagen til elevernes modstand
mod fremlaeggelsen kan ogsa skyldes andre faktorer som fx, at man i teenagealderen generelt
opfatter sine foraeldre som pinlige, eller at det ofte opleves graenseoverskridende at hgre sin
egen stemme pa band. Men bemaerkningen: “Arh, din mor, hun er ogsa bare ret god til dansk,”
tolkede bade laererne og UC-konsulenterne som en sarlig opmarksomhed pa og usikkerhed
over, at foreeldre med andre modersmal end dansk kan tale et dansk, der har individuelle
variationer i forhold til dansk standardsprog, hvad angar udtale, valg af ord samt syntaks. Det at
have en flersproget baggrund er ellers et vilkar for de allerfleste elever i denne klasse, hvor 18
ud af 19 elever har en minoritetssproglig baggrund. Flere har en vietnamesisk baggrund, men

der er ogsa elever med tyrkisk, arabisk, somalisk og grgnlandsk baggrund.

Elevernes modstand blev oplevet som seerligt udfordrende, fordi undervisningen var et led i

projektet Foraeldre som ressource, der har fokus pa at undersgge, hvordan undervisningen i
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skolen i hgjere grad kan inddrage foraeldrene i elevernes laereprocesser. Hvad kan elevernes
tilbageholdenhed fortaelle om skolens sprogpraksisser? Hvordan kan man fra skolens side skabe
nye diskurser for sprog, der ikke virker ekskluderende, men som kan fremme samarbejdet
mellem skolens undervisning og hjemmet med henblik pa at styrke elevernes faglige
leereprocesser? Og hvilke udfordringer mgder laererne i denne sammenhang? Det er nogle af
de omrader, som sgges belyst og diskuteret i denne artikel. Eksemplerne er hentet fra begge de

skoler, der har deltaget i projektet.
Skolernes sprogpraksisser

Andelen af flersprogede elever varierer pa de to skoler og udggr mellem en tredjedel og
halvdelen af eleverne. Den sproglige og kulturelle mangfoldighed forvaltes pa forskellige mader
pa de to skoler - pa den ene skole er mangfoldigheden hverken synlig i skolens institutionelle
dokumenter, i skolens henvendelsesformer til foraeldre eller i de artefakter, der pryder skolens
veegge pa feellesarealer, mens det ser anderledes ud pa den anden skole, hvor de mange sprog i
hgjere grad er synlige. | den daglige praksis forsgger leererne en gang imellem pa forskellige
mader at inddrage elevernes sproglige erfaringer, fx nar leereren, der er i gang med at forklare
eleverne i 7. klasse, hvordan de skal forberede sig til den naeste fase i undervisningsforlgbet om
uddannelses- og erhvervsorientering, supplerer med bemaerkningen: “Du ma gerne bruge dit

modersmal, hvis det bliver lettere for dig pa den made.”

Nogle lzerere beretter om elever, der har vaeret flove over at skulle tale andre sprog end dansk i
klassen, men de fortzeller ogsa, at flovheden hurtigt forvandler sig til forundring og fascination,
nar leereren giver plads til, at andre sprog bringes i spil i klassens undervisning. Der er dog en
udpraeget tendens til, at skolens praksis pa forskellige niveauer tilskriver dansk som det eneste
gyldige sprog i skolesammenhaeng, og leererne oplever, at eleverne kun betragter rigtigt
skolearbejde som noget, der foregar pa dansk. Dansk er naturligvis det falles
undervisningssprog, og pa den made er det helt naturligt, at dansk tilleegges stgrst betydning,
men det faktum behgver efter vores mening ikke helt at udelukke brugen af andre sprog, som i

en leeringssammenhang kan veere lige gyldige for eleverne.

Selvom der f@r deltagelsen i projektet ikke har vaeret et faelles fokus pa at inddrage de
tosprogede elevers flersprogethed i undervisningen, har der som naevnt veeret tiltag fra enkelte
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leerere, der har eksperimenteret med foraeldreinddragelse pa forskellige mader og med at
inddrage elevernes sproglige repertoire som en ressource i forhold til lzering. | en
indskolingsklasse har der fx veeret arbejdet med en ordbog over matematiske fagudtryk, hvor
foraeldrene skulle hjelpe deres bgrn. Tilbagemeldingerne var meget positive, idet foraeldre og
bgrn udtrykte glaede, stolthed og taknemmelighed over arbejdsprocessen, men der var ogsa
enkelte foraeldre, der gav udtryk for skepsis for nyttevaerdien af inddragelsen af barnets
modersmal, nar dette ikke er dansk. Herudover har forzeldrene bidraget med erfaringer med
skoleformer i andre lande, med religigs praksis og med ekspertviden om fiskeri og dissekering af
fisk. Der har saledes vaeret tale om en individualiseret praksis i forhold til at inddrage
foraeldrene som en ressource for elevernes lzering og i forhold til at inddrage elevernes viden
om og erfaringer med andre sprog end dansk i forbindelse med den faglige undervisning. Vi har
ikke i vores indledende observationer af skolernes praksis oplevet, at den sproglige
mangfoldighed har givet anledning til systematisk at bruge de mange sprog som en
leeringsressource eller at ggre sprogene til genstand for undervisning. Men undervejs i
udviklingsarbejdet har vi oplevet en voksende interesse og nysgerrighed fra laererside til at

undersgge og eksperimentere mere systematisk med den sproglige mangfoldighed i klasserne.
Leerernes tilgang til minoritetseleverne

Pa begge projektskoler italesaetter laererne en positiv tilgang til minoritetseleverne, som det

blandt andet ses i dette citat:

‘Jeg har bare en klasse, hvor der er sG mange dygtige bgrn, fra alle mulige steder i
verden. Og jeg taenker virkelig ikke pd dem som tosprogede. Jo, der er en, hvor jeg
taenker “Gud, han laeser som en drgm, men han fatter ikke en bjaelde”. Men der er rigtig
mange af dem, hvor jeg ikke tenker pd, hvorfra de kommer. Hvis der er nogen, der
sp@rger, hvor mange etniske folk vi har i klassen, og jeg teenker: “Hans far kommer

derfra og ...”, men jeg taenker ikke sGdan pa det. Og det er jo positivt’.

Citatet er udtryk for en generel tendens pa de to skoler, nemlig laerernes positive tilgang til
skolens minoritetselever. De ser dem som bgrn, og ikke som fx bgrn med minoritetsbaggrund.
Men udsagnet om, at leererne ‘ikke taeenker pa dem som tosprogede’, rgber ogsa en searlig
forstaelse af to-/flersprogethed som laeringsvilkar; det at vaere tosproget opfattes som noget
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negativt, som er heemmende for elevernes laring, jf. ‘han fatter ikke en bjeelde’. Tosproget er

noget, man helst ikke skal vaere.

Leererne italesaetter endvidere enkelte erfaringer med, hvordan elevernes skriftsprogs-

praksisser tilfgrer skriveundervisningen nye dimensioner:

‘... men den eventyropgave, den er sjov at lave med dem. Den lavede jeg ogsd med en
tredjeklasse og en fjerdeklasse, hvor de skulle gengive en forkortet udgave, som de
havde skrevet pd en halv A4-side i flot urdu og arabisk skrift. Og sa fortalte de os kort pa

dansk, og det var sjovt at udveksle. Det er sjovt, sddan noget.’

‘Det er rigtig sjovt. Ogsd ndr der kommer nogen hvor man forventer at de kommer med
noget tyrkisk, men nej, det er svensk, fordi deres farbror bor i Malmé. Og jegq siger jo ikke

at de skal tage en pa tyrkisk.’

Her understreger lzererne igen deres anerkendende tilgang til elevernes flersprogethed, og de
citerede laerere har da ogsa arbejdet med interkulturel paedagogik gennem flere ar. Laererne
har viden om og erfaringer med, at flersprogetheden ofte er mere kompleks end ‘et sprog ude,
et sprog hjemme’, og at bgrnene kan have meget sammensatte sproglige repertoirer. Men
forstdelse af sprog som en laeringsressource er pa dette tidspunkt ikke en del af diskursen
omkring de tosprogede elever. De mange sprog omtales som ’sjovt’ og ‘flot’, men leererne

italeseetter ikke, hvordan flersprogetheden kan bruges i forbindelse med elevernes lzring.

Da lzererne blev introduceret til metoden med at inddrage mindre samtaleopgaver til hjemmet
som et led i fagundervisningen via planlaegningsskemaetl, var flere skeptiske. De mente ikke, at
foreeldrene kunne hjzlpe med opgaverne, eftersom de jo ikke alle talte dansk. Laererne var
endvidere generelt meget opmaerksomme pa ikke at give opgaver til hjemmet, som stillede
eleverne ulige. Men da vi talte med dem om flersprogethed som laeringsvilkar, og hvordan det
faktisk ville stgtte elevernes laering at aktivere deres sprogligt lagrede erfaringer pa de sprog, de
anvender til daglig, gik laererne med pa ideen. Skemaet understgttede planlaagningen med at
taenke det fgrfaglige sprog i hjemmet ind i forlgb om sa forskellige faglige emner som brgker,

personkarakteristik og historiske fortellinger. Nar elevernes hjemmearbejde skulle fremlaegges
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i klassen, oplevede leererne for det fgrste, at eleverne var meget engagerede i at fortzelle om
det, de bragte med sig hjemmefra, for det andet at flere elever end vanligt havde lavet

hjemmearbejdet - hvilket er en generel oplevelse pa begge projektskoler.

| 6.klasse var emnet Christian den 4., barndom og historisk fortelling. Opgaven til hjemmet var,
at eleverne skulle bede mor eller far fortzelle en historie fra deres barndom, og ud fra den
historie skulle eleverne sa skrive en historisk forteelling med de genretraek, der kendetegner
denne teksttype. Tre elever laeste deres historiske fortalling op i klassen med slet skjult
stolthed over deres forzldre, og leereren var oprigtigt overrasket over den hgje grad af
elevafleveringer, som ellers ikke var kutyme i denne klasse. En elev fortalte, at han havde
‘vaeret ngdt til at forklare sin mor pa somali, hvad en historisk fortzelling er’. Ud fra et
leeringsperspektiv er dette en ualmindelig effektiv formidlingsgvelse, hvor eleven for det fgrste
far mulighed for at afklare sin egen forstaelse af et fagligt begreb, og for det andet far mulighed
for at bruge det sprog han taler til daglig med sine foraeldre til at tale om det faglige stof. Pa
den made far han brugt sit samlede sproglige repertoire i forbindelse med udviklingen af sit

fagsprog.

Med denne type undervisning, der aktivt inddrager elevernes sproglige repertoire i
fagundervisningen, viser laererne bade elever, foraeldre og sig selv, hvordan elevernes

flersprogethed kan bruges som ressource for deres lzering.

Paradigmeskift i skolens omtale af flersprogethed

| forbindelse med Foraldre som ressource-projektet har vi set, hvordan skolernes og leerernes
omtale af elevernes flersprogethed langsomt har eendret sig i takt med, at laererne har faet
erfaringer med, at eleverne godt kunne tale med forzldrene om det faglige indhold, ligegyldigt
hvilket sprog der tales i hjemmet. Pa den ene projektskole viste de indledende interviews, at de
flersprogede forzeldre bekymrede sig meget om deres bgrns leering, i seerdeleshed deres
sproglige kompetencer pa bade modersmalet og andetsproget dansk. Foraeldrene var meget
optagede af, om deres bgrn lzerte nok, og de tillagde sprog en stor betydning i et
laeringsmaessigt perspektiv for bgrnene, men naturligvis ogsa i forhold til deres egen deltagelse i

skolens virksomhed. Interviewene med lzerere og ledelse viste et fraveer af italeszettelse af
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sprogs betydning for laering og foraeldresamarbejde, og de italesatte i hgj grad
flersprogetheden som noget problematisk i forhold til elevernes lzering, som de skal

overkomme, sa de kan blive gode nok til dansk for at kunne fglge undervisningen.

| de interviews, vi lavede i slutningen af projektet, kan vi se en helt anden diskurs om
flersprogethed, der nu italessettes som et aktiv og en ressource for bgrnenes lzering. Erfaringer
med konkret undervisning har vist laererne, at det bade virker motiverende for eleverne og er
fagligt relevant for deres laering at inddrage ogsa det flersprogede hjem i fagundervisningen.
Dette har betydet, at der nu tales om sprog pa en anden made pa laerervaerelset -
eksemplificeret i et udsagn fra det afsluttende interview i projektet (til kollega): 'Nu skal du jo
huske, at det er lige meget, hvilket sprog de taler om det p3, det understgtter deres laering
under alle omsteendigheder'. Udsagnet udtrykker en meget mere bevidst tilgang til at bruge
elevernes sproglige ressourcer som en laeringsvej og er et meget konkret eksempel pa, hvordan

man kan se 0og anvende Sprog som en ressource.

En af forudsaetningerne for, at flersprogede elever kan fa adgang til at udnytte deres sproglige
repertoire i forbindelse med deres faglige lzering, er, at leererne planlaegger en undervisning,
hvor der er tydelige rammer for, hvad der skal ggres, og viser eleverne hvordan, samtidig med
at skolens praksis signalerer, at det rent faktisk er en god idé at arbejde pa og med flere sprog.
Pa den made viser lzererne, at elevernes modersmal og andre sprog har en legitim berettigelse i
skolens opgave med at understgtte alle elevers laring. Laererne far sdledes mulighed for at
sammentanke deres anerkendende tilgang til de flersprogede elever med en
undervisningspraksis, der tager konkret udgangspunkt i grundvilkaret for de flersprogede
elevers mpde med skolen: At de er bgrn med minoritetsbaggrund, hvilket betyder, at de skal
laere skolens fag pa et sprog, som de er i faerd med at tilegne sig, men ogsa at de mgder op med

et varieret sprogligt repertoire.
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